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El vmculo educatlvo
V‘oleta Nunez

RS R Hay acciones mimisculas prometidas a
' : “un 1ncalcuIable porvemr : :

MARiA ZAMBRANO

- En primer lugar, se trabajardn conceptos de educacion de diver-
sos autores pertenecientes a diferentes contextos histéricos. El ob-
jetivo'es considerar algunas maneras de definir el acto educativo, a
fin de establecer ciertas claves en el campo de la educacién que per-
mitan precisar el lugar del agente, tercer apartado de este texto. Un
segundo punto opera como articulador: la presentacién del «tridn-
gulo herbartiano». Para finalizar este capftulo, hay un c1erre provi-
sional en torno al tema del vinculo educativo.

1. Definiciones de educacién . - .
- Pasaremos revista a los siguientes autores:
e Kant.(si'glo-xvm)-
. » Hegel (siglo x1x)-. .-

-Herbart (siglo x1x).:...-
- Gramsci (siglo xx) .-



* Durkheim (siglo XX) S
* Alajn (Emile Chartler) (s:glo XX)

Se iran remsando sus. deﬁmcxones de educac1on al hilo de las
preocupacmnes actuales._. o

La definicion de Kant* -

"Bl hombre es la tnica criatura que ha de ser
-educada. Enteéndiendo por educacién los cuida-
“dos (sustento, manutencién), la disciplina y la
- instritecion,. juntamente con Ia formacién.? Se-

gtin esto, el hombre es nifio pequefio, educando
y estudiante.

. Esta definicién.de Kant es, por cierto, arquetipica. Habla de la
‘condicién humana ligada, inexorablemente, a la educacién. Esta
‘educacién comienza con los cuidados elementales (que dejan su
marca en edades muy tempranas de la vida de cada ser humano).
Sigue la educacién en un'segundo momento, al que el autor llama
disciplina y que hoy se llaman limites; a pesar de estar tan desdibu-
Jjados... Se trata de los limites que los adultos: han de: aber poner a
' los nifios: prohibiciones; usos dela civilidad yla cortesia de mundo;
'encauzamlento de las pulsmnes n act1v1dades culturalmente va110~

pecto central en: el que desemboca Ia d:sczplm : Son los aprendxza—
Jjes que los nifios han-de’ comenzara realizar. La instruccion de. los
nhifios en la lecto-escritura; en las matematicas: en la historia: enla
geografia; en la musica; y en el largo etcétera que mcluye las cons-
trucciones culturales decantadas a lo largo de las: generaciones y
cuya seleccién, combinatoria, momentos de presentacién; etcétera,
irén siendo pautados segtin fugares y épocas.

‘Finalmente, Kant habla de la formacicn. Se trata de los: efectos
que. todo lo"anterior prodiice en cada uno de los sujetos de la edu-
cacién. Pero la formacién también alude al posicionamiento ético
del sujeto ante el mundo: a c6mo asume su responsabilidad-ante ese
mundo; a cémo se hace cargo de sus actos, de su situacion; resul-
tantes del ejercicio de su libertad de decisién. Se podrfa decir que la
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educacién imprime cardcter. Por los cuidados, la disciplina y la ins-
truccién no se pasa sin que dejen su marca, y en esos recorridos el
sujeto toma posiciones: se forma.

La definicion de Herbart®

[...} no se domina la educacién si no se sabe es-
tablecer en el alma infantil un gran circulo de
ideas cuyas partes se hallen enlazadas intima-
mente y gue tenga fuerza suficiente para vencer
los elementos desfavorables del medio {v] para
absorber los favorables [..] La instruccién se
propone inmediatamente formar el circulo de
ideas; la educacién, el cardcter Lo tiltimo no se
puede hacer sin lo primero; en esto consiste la
suma capital de mi Pedagogia.

Se halla aqul eI pnn(:lplo de base de la concepcion herbartlana
a saber: no puede haber educacién sin instruccién. Esto, que pare-
ce tan snnple es sin embargo dificil y complejo. Dificil de sostener
en estos tiempos de renuncia a esa funcién instructiva, en la que
verdaderamente se sostiene toda educacion. Complejo, pues se tra-
ta de pensar qué es hoy, en la llamada posmodernidad, el desphegue
de dicha funcién. Sin el aprendizaje sistematico 'y continuado, sin el
puro y duro aprender, viene a decir Herbart, no es pos1ble hablar de
educacién en sentido estricto.

Se puede apreciar en estos breves recortes de los textos de Kant y
de Herbart que hay una cierta linea de continuidad. Y asf es. En los
libros de Herbart se encuentran amplias referencias a las ensefian-
zas de Kant en €l terreno pedagégico. Herbart habla de la necesidad
de cuidados, de gobierno y de instruccién, para que la educacién se
produzca. La educacién en ambos autores pone a los sujetos en re-

lacién con los contenidos culturales-clave de la época de la-que se

trate; sin olvidar las herencias. Unos y otras posibilitan a los sujetos
de la educacién el acceso a lo social con plenos derechos (y deberes).

- Para: Herbart la instruccién permite crear un circulo de ideas. Se
trata de comenzar a construir un cierto orden propio, en relacién con
los aprendizajes que el nifio vaya realizando. Se puede pensar (aun-

21



- bartiana, quert

que la analogia no sea, tal vez, del todo exacta) en: la construccién de
andamios o en'la: colocaci ~de los estantes de. una biblioteca, que
permiten acomodar y sostener los 11bros, ordenarlos, clasificarlos. La
instruccién es o que’ permzte crear e ‘instalar (y también cambiar)
es0s andalmajes, €s. decm empezar a disefiar un ordenamiento parti-
 cular- de las herenCIas culturales y de los saberes-clave de la actuali-
dad Con Ja instrucci6n se énsefia a recibir, a elaborar (agmpar des-
S saberes acerca del mundo. Pero la peculiaridad de Herbart
b -Z(a dlferéncxé de la pap:lla pedagoglca de los discursos «constructivis-
£ tas» al uso) es que esa construccion ha de realizarla el sujeto, no sin
g c1erto esfuerzo; v aprendiendo multiples saberes. El destino de ellos
‘1o se-sabe a priori; ni son necesariamente inteligibles, ni préximos...
Hay que aprender parapoderolvidar. Y para saber algo del mundo, y
para querer seguir sabiendo... As, hay que aprender a leer y escribir;
a hacer calculos; a memorizar el alfabeto; etcétera. Los aprendizajes
“quie el nifié va realizando van creando ese circulo de ideas que le ofre-
ce la posibilidad de una nueva inteleccién del mundo. He aqui la ver-
: dadera dimensién de la autonomia en Herbart: el aprender posibilita
crear (re-crear) el rnundo Se trata de una 1nstruc<:16n potente, que
'tlene fuerza suflcwnte para dotar al su}eto de recursos culturales ca-

. : : nusitada importan-
- nciay ante ciertas: comentes pedagoglca '_'ende -educar sin
instruir (vaya, a titulo de ejemplo, la denommada «educaciéh en va-
I lores») ‘La definicion de Herbart revela que €sa 'és una mera preten-
- sién moralizante, pues tio brinda al sujeto- los TECUISOS’ culturales (el

o -'--saber) quie requiere un: despliegue auténomo; Es decir; no habilita

-paralatoma de distancia, la construccién de andamlajes intelectua-
les:y: la consiguiente: postura critica, selectiva. En efecto, tales: co-

rrientes pseudopedagégicas: plantean erradicar-el conocimiento para

_ ':'-mstaurar valores; actitudes y:procedimientos: son las asf lamadas

: competenczas Se trata de la devaluacién del saber en aras deun ope-
*rative de exclusion de la cultura: Ya Ias poblacionés han sido exclui-
~.das de los logros que’ ha representado la conquista de los derechos
socxales Ahora se trata de pasara las grandes masas al campo de ex-
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clusién de Jos logros de Ia cultura: el entretenimiento y el entrena-
miento, posmodernamente combinados, haran aquf su agosto.

La definicién de Hegel*

* Como ser viviente, en verdad, el hombre pue-
de ser sojuzgado; es decir, que su parte fisica, por
lo tanto exterior, puede ser sujeta al poder. de
otros. Pero la voluntad no puede en si y por si, ser
~violentada [...] Sélo quien se quiere dejar violen-
tar, puede de algiin modo ser violentado [§ 91].

i...] La violencia pedagoglca o violencia ejer-
'c1da contra la barbarie y la i 1gnoranc1a aparece
realmente auténoma en primer plano y no como
resultado de otra violencia [§ 93], _
 Lacivilidad [...] es la liberacién y el trabajo de

" la mas alta liberacion [...]. Esta liberacion es en
el sujeto el duro trabajo contra la mera subjetivi-
dad del proceder, contra la contigiiidad ‘de los

© Instintos; asi como: contra la vanidad subjetiva

. del sentimiento y contra la arbitrariedad del ca-

-pricho. El hecho de que esa liberacién sea. tan
rudo trabajo constituye una parte del disfavor
que recae sobre ella [...]1[§ 1871

Hay aqui un conjunto de definiciones que permiten aproximar-
nos al concepto de educacién que propone Hegel. Fl autor indica
una diferencia que es decisiva en el 4mbito educativo. No hay que
confundir el acatamiento de las normas con la disponibilidad del
sujeto a un cierto trabajo educativo. Confundir ambos reglstros
hace inviable el trabajo de la educacién. S -

- La diferencia que plantea Hegel se establece entre el acatar el S0~
juzgamiento exterior y la disposicién voluntaria a ser violentado. .
.. Por ejemplo, pensar que porque los nifios estdn convenientemen-
te sentados; ya estan dispuestos a aprender es <a todas luces- un ex-
ceso.. Es olvidar que el acto educativo requiere una otra disposicién
por parte-del sujeto: querer aprender. Consentir al acto de des-pose-
sién-que inicialmente representa un aprendizaje: albergarlo nuevo
es renunciar a una vieja manera de ver y entender el mundo..
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- Aprender a leer ya escnblr es 5 obre od 0, un acto 'alzente una

decision a cargd !

puede decidir: se trata de una disponi-

-31a mayona de las veces, no es 31qulera

enﬁcamos que «solo quien se qu1ere dejar violentar, puede de
_modo ser violentado». - -
M Vlolentado, como aclara en ¢l parrafo 93, no en una dimensién
-~ fisica, sino en cuanto a lo que significa someterse alas pautasdela
cultura en que se v1ve aceptar la Vic lencxa snnbéhca que supone

_tmbajo que el sujeto-ha de reahza.r sobre si. Y esel traba}o que’ el
. educador ha de poder sostener; para-que la instruccién y la: educa-
"c1on puedan producu"se El senalamlento que hace el autor es de ac—

'tltuye una parte del dlsfavor gue recae sobre ella».' Ex efecto, Jlos
: 'educadoxfes hoy parecen poco dlspuestos a soportar el e;ercmao de

«durotrabaj
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La definicién de Gramsci®

En realidad, cada generacion ayuda a la nue-
va generacion, es decir, la forma, v la educacion
es una lucha contra los instintos ligados. a las
funciones bioldgicas elementales, una lucha con-
tra la naturaleza, para dominarla y crear al hom-
bre «actual» a su época.

Este filésofo italiano de comienzos del siglo xx retoma las no-
ciones de Kant, de Herbart y de Hegel, pero introduce la relacién in-
tergeneracional como cuestién propia, relevante, de los procesos
educativos. Dicha relacién la tipifica como de ayuda, en el sentido
de formar. Si recordamos a Kant y a Herbart, se puede pensar la for-
macién como-efecto del trabajo instructivo o culturalizador.

Tampoco hay que olvidar aqui lo comentado precedentemente
en relacién con la definicién de Hegel: el ejercicio de la violencia
primordial. Gramsci explica que la lucha es inevitable, pues la so-
ciedad «crea» al hombre. Sin duda se encuentran en estas palabras
ecos de las de Kant. Y este «crear» es contra los instintos, ya que hay
que inscribir al ser biolégico en otro registro: el de su propia cultu-
ra. Y, mas aun, en su actualidad. Se trata pues de crear, de crear un
sujeto humano actual a su época.

La defi mczon de Durkhe:m

La educacién es la acci6n ejercida por las gene-
raciones adultas sobre las que todavia no estan
maduras para la vida social. Tiene por objeto sus-
citar y desarrollar en el nifio cierto nfimero dée es-
tados fisicos, intelectuales y morales; que exigen
de él la sociedad politica en su conjunto y el medio
especial al que particularmente estd destinado.

Durkheim también plantea la idea de la educacién como vincu-
lo intergeneracional. Y establece que dicha accién busca suscitar
las maneras socialmente necesarias para la incorporacién de cada
sujetoa la sociedad. Hasta aqui la definicién comparte resonancias
con las presentadas anteriormente. Sin embargo, Durkheim apos-
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para - kéél':'rh'edio espe-
_Aqul se parten aguas

: ) de]ar} aun
ardando las oveJas [esta hoy resuel-
intacto el otro, el que con-
odo’ espxrltu lo:mas p051ble
c__:nmel}_tps_ mASs preciosos y

31ste en despert

fie’aquifla tesis (retomada por algunos autores actuas
umvei*éahzacmn de los sistemas educati-
0s.es hoy.una reahdad (en los paises de capitalismo avanzado), No
“obstante  la masificacién no puede confundirse con la democraﬁza-

o cmn' La pnmera alude a la expansién cuantltatlva del 31stema la

de los 51stemas no, solo 1o ha resuelto este gran desaf,[o smo que

amenaza con una nueva des~
phas masas y a favor de_ u

cativo- que permzta despertar a los
aba]o de’ apropiacién. de conoci-
] el _ t_orno de la propuesta herbartzana
__-la 1nstrucc1on del UJeto' "n s sab
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Ya para ir cerrando los comentarios sobre las definiciones apor-
tadas hasta aqui, se subraya que, en todas ellas, los autores se refie-
ren al nifio o al adolescente como sujeto de la educacién. Noentra
en juego la idea de que los adultos puedan serlo, no al menos en el
sentido en que ellos plantean la educacion.: Esta idea la retoma
Hannah Arendt, fil6sofa que realiza incursiones en el campo educa-
tivo. De ella es la cita extraida del texto La crisis de la educacion:’

Quien quiera educar a los adultos en realidad quiere obrar como su
guardidn y apartarlos de la actividad politica. Ya que no se puede edu-
car a los adultos, la palabra «educacidén» tiene un sonido perversc en

politica; se habla de educacién, pero la verdadera meta es la coaccién

sinel uso de la fuerza

¢Por qué plantea esto y con tal contundencia? La idea se ir4 des-
plegando a lo largo del texto, pero ya se pueden avanzar algunas
cuestiones. En primer lugar, hay que tener presente que la educa-
cién comporta violencia simbélica. Es, para evocar las palabras de
Hegel, el ejercicio de la violencia pedagdgica. Ello es licito, en to-
das las culturas, para inscribir a los «recién llegados» (es una: ex-
presién de Arendt). Pero lo que los autores comentados excluyen,
al igual que la mencionada filgsofa, es que esa coaccién «sinuso de
la fuerza» sea utilizable en las personas adultas, pues éstas «ya es-
tan educadas». En segundo lugar, si que es posible que los adultos
realicen aprendizajes a lo largo de la vida, pero.es el propio sujeto
el que decide su significacién y alcance. Mientras que, en referen-
cia a nifios y adolescentes, hay una clara intencionalidad de cam-
bio v el ejercicio de las presiones para lograrlo, en el caso de los
adultos esta perspectiva no es admisible. La oferta cultural puede
tener en ellos un gran impacto educativo, pero no es legitimo el
moldeamiento homogenizador. La contencién que la educacién
ejerce es licita en nifios y adolescentes. Sin embargo, no lo es en re-
ferencia a los adultos, ya que éstos son pares o iguales del educa-
dor. El ejercicio de la funcién educadora aqui es coextensivo a la
funcién instructiva: poner al alcance de otros adultos elementos
culturales a los que no-han tenido acceso, dejando las decisiones y
trabajos resultantes en sus manos. Hay, entonces, una diferencia
sustantiva entre adultos; por un lado, y nifios y adolescentes; por
otro. La misma tiene que ver con la diferente posicién de respon-
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sabilidad ante el mundo por parte de los adultos y por parte de las
nuevas generaciones.

2 El «tnangulo herbartlano»

Se desarroﬂara a contmuacmn el dlagrama con eI queé se esque~
matiza la idea herbartiana de trabajo educativo. Este implica la
existencia de tres elementos (a modo de un triangulo incompleto,
ya que su base no sé cierra): sujeto. de la educac1on agente de la
educacmn y-contenidos de la educacién. e

- El diagrama permite visualizar los elementos que han 1do presen—
tando las diferentes definiciones de educacién ya comentadas Vvala
vez, penmte el tran31to al apartado especzﬁco del vmculo educatwo

Contemdos de"la educac;o

'undo, de Ias generacmnes adultas, su responsab1—
| ansmmr elementos de los patrimonios culturales
| _.ada uno de los sujetos con los que tra-
_-orrespond' sostener el acto pedagdgico, para que
: la educacion pueda: darse’ sostener el limite: Algo
lencia’simbélica ha' de entrar en: jliego,
para: arrancar al sujetodela apetencia conocida y lanzarle al murido
“amplio, a través del acceso a las claves de la cultura: despertario. De
- la posicién del agente er efereniciaa surelacién con el mundo y los
saberes, se puede’ 1nfer1r.81 daré lugar o no al vinculo.eduicativo. -
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El tercer elemento, en la nomenclatura herbartiana, lo constitu-
yen los bienes culturales que son seleccionados para su transmi-
sidn, segin las premisas de época (momento histérico y lugar). Se
trata entonces de los contenidos de la educacién, cuya transrisiéon
garantiza el acceso de los recién llegados a la cultura en un sentido
plural, a la circulacién social en un sentido amplio. Es el lugar en el
que es posible articular a los dos elementos anteriores. En efecto,
este tercer elemento es lo que media entre sujeto y agente: une, pre-
cisamente, en la medida en que separa; en que impide el desliza-
miento de la relacién educativa a un #i a ti, que la invalidaria. Por
otra parte, si el agente corta sus vinculos con la cultura; si no la vi-
vifica en su practica y se transforma en un burécrata administrador
de conocimientos enlarados el vinculo educativo queda seriamente

en entredlcho

3. El vinculo educatiVO- s

Para una aproximacion al tema es necesario dar un pequefio ro-
deo por los meandros de la historia... Se tratara de ubicar ciertas ca-
racteristicas que han ido configurando' ese particular lugar del
agente de la educacion, a fin de ver cudl es el vinculo que debe sos-
tener; c6mo se ha ido configurando en el tiempo, de que manera se
10 ha ido conceptuahzando

 Los relatos que dan cuenta de lo pecuhar de Ias relacxones entre
el educador y su discipulo, comienzan en la propia mztologla grie-
ga. Alli, Ia diosa Minerva toma la figura de Mentor,'® amigo de Uli-
ses, para guiar e instruir a Telémaco (el hijo de Ulises). En el libro
pedagégico que, basandose en la narracién homérica, publica Fé-
nelon en 1699, se despliegan las aventuras de Telémaco, a quien
Mentor acomparfiara para-ayudarle a desvelar el muindo..

Y algo de eso habria que volver a encontrar en el trabajo educa-
tivo, esto es, devolverle su caracter de aventura y de desvelamlento
del mundo. - _ _ o

El profesor Lorenzo Luzuriaga,! eh su obra La educacion de
nuestro tiempo, en el capitulo titulado «La educacién y el educador»,
dice, después de citar a Sécrates, a Quintiliano y a San Agustin, que
Comenio es en la época moderna el gran educador y reformador so-
cial: Comenio inventa un dispositivo increible, que expone en su li-
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bro-Diddctica- Magna. Como ensefiar todo a-todos. Como se puede

apreciar por el subtitulo, Comenio no carecia de expectativas peda-

gogicas... Pero ya va bien, en estos tiempos agénicos, tomar referen-
cias de alguien que confia en las posibilidades de la educacién...
Se puede leer en Luzuriaga: - :

.. Recorrié toda Europa; encendida por las guerras religiosas del. siglo

XVI fundando escuelas: Con ellas quiere salvar a Ia humanidad-de sus

luchas [ i1 Su actlwdad abre_un nuevo camino en la educaczén al fun

su 1mportancxa R
21 «Asumsmo es Importante el interds, la s1rnpat’ " y el afecto por
los aluminos, por su éducacién [...]»:. S
“En segundo Iugar para Luzuriaga, el eJercmm de educador requtere
de un vivo interés por la educacion de los sujetos. Esto es importante re-
saltarlo: pues s1jqueda en el temtorlo de Io «obvlo », sin exphcn‘ar, se co-
mecanizar el trabajo _
0 5_610 no basta, el educador tlene que poseer cuahdades
1ntelectuales” afan de cultura dommlo de ciertos conoc1m1entos ¥ ca-
autonomamente para saber reaccmnar ante Ias 51-
en s gestién se presenten» B : -
+Sin'duda’es éste tin elernénto crucial'a lathora'de caractenzar la fun~
- cibn-del educador: Eas sifitaciories nio: ‘pueden ser efiteramente previstas
. con anteldcién. Cada sujeto plantea particularidades que ningtin método
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permite resolver por anticipado. Es por tanto un requisito el poder pen-
sar con cierta autonomia. Autonomia que se sostiene en ese afdn de cul-
tura y en el dominio de ciertos conocimientos tal como sefiala el autor.

[4] «También son importantes las condiciones “estéticas”. La educa-
cién, como se sabe, es un arte [...] Por ello debe poseer [el educador]
cualidades personales de gracia, tacto y hasta humorl[...1»

L.as condiciones estéticas... pocas veces se tienen en cuenta. Dema-
siados lugares cochambrosos pretenden albergar un acto educativo.
Pero se sabe que éste es un arte y que como tal requiere luz apropiada,
espacio, dignidad... Es cierto que, muchas veces, la precariedad y lo hi-
gubre no han sido obstiaculo para el cultivo del trabajo educativo. Dice
Luzuriaga que Ia posicion del educador, su talante pedagégico, son re-
cursos para que la estética condiga con la ética; para que el arte se des-
pliegue v dibuje nuevos espacios y posibilidades. o

Sin embargo, ello no puede sostenerse desde la perspectlva de la
educacién como politica social: aqui se reivindican inversiones que per-
mitan dar a la educacién el lugar que merece. En sus antipodas, se en-
cuentran los centros «pedagégicos» que més parecen una barraca de fe-
ria que un lugar de estudio y trabajo. Se requiere cierta mesura, en la
que el educador pueda desplegar su arte v no quedar sepultado bajo

. guirnaldas u otros papelitos y colores, de mas que dudoso gusto...: «bri-
1o de lentejuela miserable», en palabras de Kant. e

[5] «Finalmente, estan las condiciones “morales” [...]. No se trata de
que cada educador sea un santo, pero si que tenga una v1da soc1a1 ho-
nesta [...].

El autor introducé aqui algo del orden de la semblanza: o s¢ trata

“de que el educador sed uw santo... Sin embargo; en tanto Tepresentante
‘delo social, representante del mundo, deviene necesaria esa honestidad
para ocupar el lugar de agente de la educacion, para sostener el vmculo

educativo.

El primer tratado de pedagogia moderna, el Tratado de la ense-
fianza, fue escrito por Juan Luis Vives en 1431. Alli hay otra refe-
rencia sobre lo que es necesario para que el vinculo educativo se
instaure, se sosteriga v 16 que'sé atribuye al lugar del agente:'?

'La cuestién esencial es la del personal. Deben los maestros 1o s6lo
saber mucho para poder ensefiar bien, sino tener la aptitud y la habili-
dad necesarias [...] Ademas de habitos virtuosos [el maestro] debe estar

. dotado de prudencia y-del caricter especial adecuado a la ciencia que
. profesa y a la condicién de sus alumnos, de suerte que pueda mejor en-
sefiar y ellos aprender. - B
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_ Ha de ser todo maestro persona «buena» y camante de las letras»:
por esta condicién ensefiard con gusto para cumplir su misién; por la
otra realizara el provecho de los demas.

Hagase profesores o maestros a quienes sean capaces, por su cien-
cia, criterio y costumbres, de ensefiar a los demas y de merecer a la vez
Ia estimacion publica [...]

No puede fijarse unidad de tiempo para todo alumno sino conceder

. algo mas a los retrasados, pues no hay cosa tan de51gual coImno esa que

- parece igualdad. - - ;

Durante uno o dos meses [el mno] permaneceré en la escuela para

‘examinar sus dotes mentales; y los maestros se reuniran aparte cuatro
veces.cada afio para-hablar. ¥y preguntarse miitiamente sobre la capaci-

- dad de'sus alumnos y-para ¢ esigna cudl seala ocupamén que segun las
indiy duales dzsposmlones or v1ene "cada uno de ellos -

- Verd, reiteran autorés diversos.
. Jean. Chateau, en el libro Los grandes pedagogos, sena]a entre
0S « grandes» a Emile Chartier (1868-195 1), quien publicé (bajo el
. .__:seudommo de Alain), desde 1892 y hasta su muerte, innumerables
-articulos bajo-el titulo de Conversaciones, entre las que destacan las
‘Conversaciones sobre la educacion, . -
.. Alain define Ja educacmn como

: [ J:sacar al hombre de Ia barbatie: pnmltlva clarle a conocer'su poder
. para gobérnarse él mismo; v para no creer sin pruebas [:..] Una primera
- consecuencia es que la educacién vale paratodos y no para una minorfa.
La educacién fundada en Ia técnica y en la medida de las aptitudes, lle-
va en s eI VICIO de estar: smmpre més 0 menos al servicio de los poderes
; Se subrayan estas dos ulumas cuestlones senaIadas por Alaln ya
_que son las que: retornan incesantemente y llevan el fracaso inexo-
rable de la educacmn sometida a la l6gica hegemomca deI poder y
‘convertida en su herramienta:
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* en primer lugar, entender la educacién como mera técnica (un
mero disefio curricular, la mera aplicacion de un método, un mero
programa a desarrollar). Si se pretende que la educacién se
«autonomice» como una suerte de racionalidad técnica o ins-
trumental; si se «olvida» lo que se ha reseitado con el nombre
de tridngulo herbartiano: los tres elementos en los que el acto
educativo se configura y se sostiene; se condena a la educaczon
al fracaso.

* en segundo lugar, la educacién entendida a la medida de las
supuestas capacidades de los alumnos es otro modo de convo-
car a su fracaso estrepitoso. Hay que tener claro que una cues-
tién es el conjunto de las disposiciones particulares de cada
sujeto de la educacién y que otra, muy pero que muy distinta,
es entender la educacién como una politica destinada a perpe-
tuar las diferencias segun las procedencias sociales de los su-
jetos. Recordamos aqui la critica realizada a la definicién que
nos propone Durkheim: la educacién ha de tener en cuenta, en
relacion con el sujeto, «el medio especial al que est4 particu-
larmente destinado». Alain propone, por el contrario, una edu-
cacién de calidad para todos los nifios. Tal vez no vendria mal
que la actual gestién del Ministerio de Educacién en Espafia
tomara en cuenta a nuestro autor, en lugar de seguir perseve-
rando en la imposicién de la lamada Ley de Calidad y de los
circuitos diferenciados que la misma establece, perpetrando
un nuevo atentado al derecho universal a la educacién...

El autor en cuestién, a juzgar por sus escritos, es herbartiano.

Sin embargo, lo es con una peculiaridad: afirma que no es tan
importante gué se transmite, sino que la transmisién de algo dificil
se produzca. «El nifio necesita el cebo de lo dificil, si se quiere po-
ner entre sus manos “su propio aprendizaje”, en vez de adiestrarlo
desde fuera. Con ese objeto, lejos de facilitarle el trabajo, hay que
dejarlo frente a las dificultades [...] Todo el arte consiste en graduar
las pruebas y en medir los esfuerzos; porque la gran cuestién con-
siste en dar al nifio una elevada idea de su poder, y sostenerla con
victorias; pero no es menos importante que dichas victorias sean di-
ficiles y conseguidas sin el socorro ajeno »

. Ya en otro texto se ha sefialado,® coincidiendo con Alam en la'

importancia de la transmisién de lo dificil. En estos momentos;



-donde la banalizacién se ensefiorea, rescatarlo dificil para sostener,
~allij-alge. del ¥inculo e'ducativo,-.'parecei crucial. Poner freno al curso
continuo, que parece arrastrarlo todo; dé la devaluacién de los con-
tenidos culturales de la educacién. - R R
En medio de esta corriente devaluadora de lo que hay que trans-
mitir; Alain dice que lo importante; lo que_'Va'.ei-'producir'algo en tér-
minos de vinculo educativo, tiene que ver con las dificultades y sus
posibilidades de resolucién: «dejar [al sujeto] frente a las dificulta-
des». Pero unas dificultades que pueda resolver sin el concurso de
la ayuda ajena, pues se trata de «poner entre sus manos. “su propio
aprendizaje”, en vez de adiestrarlo desde fuera». De esta manera se
dibuja la funcién del agente de la educacién: « graduar las pruebas y
medir los esfuerzos», personalizar el decurso de los: aprendizajes
. para cada sujeto. Porque la gran cilestién consiste efi «dar al nifio
- una elevada idea de su poder, ¥ sostenerla con victorias», idea obte-
~...x nidadelos resultados-de st propio trabajo para vencer la dificultad.
- Es dec ;bré'_tﬂ-ﬁpl'anfééhiié_ﬁ’td_dé_Ia-"diﬁéultad-I__ia"de_'ser tal que
el sujeto, trabajando, la'pueda resolver, la pueda superar. Sin duda,
. estas propuestas de Alain van conformando un peculiar vinculo en-
 tecleducador laculturayel sujoto,
~ En cuanto al educador, plantea que «conviene que manifieste
'y que interese sin’ quererlo’y, sobre todo, sin
quiere». Alain convoca al educadora tina «bue-
stanicia» " respecto al sujeto le la educacién, de manera tal
' que la cultura pueda mediar y producir sus efectos: proponer algo
“dificil que pueda ser resuelto, en los tiempos y modalidades de
“cada sujeto. Si'se reciterda el esquema: que da cuenta de la tesis
~herbartiana, no se trata de «cerrar» el tridngulo en la base, no se
trata de un interés del agente e el sujeto. El interés del educador
‘se orienta en un primer momento a la cultura 'y, consecuentemen-
te, al deseo de ensefiarla (en el sentidoen que lo'sefiala Vives). Ter-

ciariamente; recae en el sujeto; en la educacién del sujeto. No se
trata del «nifio en siv, sino en tanto y en cuanto sujeto de Ia edu-
cacion. Alain da'la: pista para no deslizarse por la pendiente: del
- psicologismo; discurso banalizador de la educacion ¥ que; hoy por
hoy, aparece como el discurso hegeménico. Su propuesta va en
contra de esa corriente. En efecto; la clave educativa, ‘para Alain,
reside‘en el acceso del sujeto a las herencias culturales en lasque
el ‘agente est4 interesado y hacia las que orienta la actividad del
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sujeto, siempre y cuando «inferese sin quererlo y, sobre todo, sin
demostrar que lo quieres.

No se trata de una posicién de 2 a #44, sino, bien al contrario, de pro-
funda asimetrfa, pues es la manera, en palabras del autor, «de dejar
al nifio cara a cara con las dificultades». Asi, «las lecciones adoptan
el rostro de la necesidad». Alain recuerda que el niflo no quiere a
quienes le «divierten» sino mas bien a quienes lo educan. ..

La educacién constituye los meandros por los que se deambula
antes de ir directamente al mundo, ser nifio es vivir en un mundo
protegido, donde es posible (y necesario) equivocarse y aprender. Se
advierte aquf la proximidad con los planteos de Hannah Arendt

(1996: 200):

Normalmente, el nifio entra en e} mundo cuando empieza airala
escuela. Pero la escuela no es el mundo, ni debe pretender serlo, ya que
es la institucién que interponemos entre el campo privado del hogar y
el mundo, para que sea posible la transicioén de la familia al mundo.
Quien exige la asistencia a la escuela no es la familia, sino el Estado, es
decir, el mundo publico, y por consiguiente, en relacién con el nifio, la
escuela viene a representar al mundo en cierto sentido, aunque no sea
de verdad el mundo. '

Dice Alain: «las sumas mal hechas no arruinan a nadie», el suje-
to puede equivocarse y volver a empezar. La educacién estd lejos del
mundo adulto del trabajo porque es el momento de la paciencia, el
«momento del ocio», el momento en que no urgen ni el tiempo ni
las cosas.

El lugar del educador es el de garante de actividades pensadas
para que los nifios resuelvan progresivamente las dificultades de Ias
grandes dreas de estudio.' Alain plantea al respecto que «la eleccién
ya esta hecha. Creo que Napoleén expreso en dos palabras todo lo
que el hombre debe saber lo mejor posible: geometria y latin».

Es bueno, apostilla Jean Chateau, que un Alain venga a veces a
recordar brutalmente a los pedagogos ingenuos que «Ja eleccién ya
esta hechayr... En efecto, sefiala que lo que todo nifio necesita es el
«bautismo humano» (entrar al mundo que le espera), y las discipli-
nas que importan son las que mejor permiten al nifio asegurar su
dominio sobre si y su poder saber sobre el mundo. No se puede dar-
le a elegir entre lo que ignora. Sin duda, aqui aparece el tema de la
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.. “responsabilidad de los adultos, tanto en lo que hace a la sancién so-

cial de los contenidos educativos como a la organizacién y transmi-
sién de los mismos, que recae de manera directa en los agentes edu-
cativos. Se ponen en juego los saberes que configuran un patrimonio
(la eleccidén ya. hecha) que, de alguna manera, se debe (en un senti-
do ético) transmitir. . - S -
Propone comenzar y ‘continuar con. lectura y escritura (el Iatm na-
polednico); aritmética y: geometrza «poca ciencia pero buena cien-
cia». Hay que tomarse tlernpo y ser como los profesores de piano:
nunca les sorprende que el nifio aprenda tan pocas cosas. en una
hora:.. En lugar de pretender una ensefianiza a toda marcha; que. es
ilusoria —en realidad, es todo un tiempo (de infancia) perdido..:
Indlca Alam que hay que volver alos an’uguos Lo que le hace faI~

De ordmano conmbo la clase como un lugar donde el maestro ape-

as prescrlpmones cle Alain' s orientan tafito a la ensefianza’de
31as ciencias como de las humanidades. Y aquf también se ha‘de vol-
vera: los antlguos Hay que aprender a Ieer a leer de pnsa a leer sm
mente v1vamente sin esfuerzo de modo queel espmtu se despren-

‘da'de 1a letra y pueda atender al sentido»: De manera tal que el nifio
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se aficione a la lectura ;Cémo? La condicién es que el libro sea
siempre «el director» y los educadores «los adjuntos del libro». De
lo que se trata es de la invencién de técnicas para que el nifio lea y
se aficione a la lectura: «Si el maestro se calla, y si los nifios leen,
todo marchas.

Chateau insiste en que, para Alain, de lo que se trata es de leer y
releer, porque es éste el conocimiento que civiliza verdaderamente:
«La literatura es buena para todos, y sin duda m4s necesaria al mads
grosero, al mas obtuso, al mas indiferente, al mas violento». Lo que
no puede plantearse es que el nifio no entendera a los grandes auto-
res, pues la poesia, que es la que ha de venir en primer lugar, prepara
con su sonido y su ritmo. El nifio ha de escuchar, | para que la armo-
nfa de la lengua y de la misica lo conquiste. Dice el pedagogo: «Tengo
una idea extrafia, muy alejada de lo que s¢ dice comtinmente sobre
el particular [...] seguin la cual lo que es heérmoso para todos es, ]usm
tamente, lo que parece haber sido escrito para cada uno».

"Estas premisas de Alain son tna metafora del acto educativo: no
importa que se atrape con inmediatez el alcance de un texto (oral !
escrito) que se pretende transmitir: No se trata de apresar, aprisio-
nar, los sentidos que de €l puedan inferirse. Antes bien, se trata de
invertir la posicién: dejarse prender por la entonacién, por la mtsi-
ca, por lo inescrutable, por los misterios, por el 16 sé (atin) de qué se
trata... Cuando alguien es capturado/cautivado por algo'de la cultu-
ra, algo encuentra y lo encuentra como si ello lo estuviera espéran-
do desde siempre... El vinculo educativo no-es sino lo que permite
este sutil desvelamiento: es posible resolver algo dificil que la: cultu-
ra encierra, algo enigmatico, que parece haber 31do guardado, des-
de el inicio, para cada ino. : : C

- Es preciso leer los grandes libros veinte y treinta veces, «y si la
tltima lectura es agradable; la primera, en cambio, resulta ingrata
y dificil». El nifio no comprendera en seguida, pero puede ser con-
quistado por el texto. Alain ubica al recitado y a la copia de beHos
textos en un primer lugar. : : ST ce

La escritura es una disciplina. Pero no se trata de escribir siem-
pre del mismo modo. Copia, dictado, confeccién laboriosa y lenta
de las frases, son ejercicios que preparan para escribir mas. tarde
textos consistentes.
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4. A modo de cierre

Desde distintos discursos, en diferentes momentos histéricos, de
Sécrates a Comenio (como nos lo recuerda Luzuriaga), de Fénelon
a Vives o a Alain, se encuentran referencias que reaparecen en las
definiciones de educacién del comienzo del capitulo. Se trata de
elementos que puntdan las condiciones del acto educativo, es decir,
marcan la posibilidad de establecer un vinculo' intergeneracional
para que algo de la cultura se vivifique y perdure, de la manera en
que suelen perdurar estas cosas: trarisformadas, '

‘Porque el vinculo educativo, y en todo caso ésta &5 una hipétesis
que se ird desplegando a lo largo del hbro no es algo que ‘se esta-

‘blezca de una vez y para smmpre_entre un agente y un sujeto de la
educaczon __Blen‘ 'or el contrarloj_ sé tr a de un 1nstante fugaz tal

ue de ellos depende el alcance de Ios trayectos que vayan a

realizar, a partlr del _pase inicial. Un prlmer pase autoriza a otros,

14s 0 menos audaces _ .

- Ast, el vinculo educativo, tal vez no sea a}eno a los avatares dela

. propia palabra vinculo. En efecto, desde su origen etimoldgico vin-
“culum, «atadura, la palabra realiza un curioso recorrido. En sus

.. comienzos; vinelo indica anillo o joya de forma anillada; Designé en

“particular alguna de forma anular; que se usaba-en: los nifios;!® de
allf el deslizamiento, en lengua portuguesa: brinco, brincar, «jugar
- retozar, bromiear»; en castellano: «brincar como nifios»... -

.- Son tres, pues, las referencias que nosotros vamos a tomar en re-
lac10n a esta idea del vinculo educativo como instantes que dejan su
marca en el tlemp0' atadura, joya, saltar o jugar.
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El vinculo educativo como atadura

Sin duda el vinculo de la educacién ata a un destino humano: a
ser, inexorablemente, seres de cultura, seres de lenguaje. Inscrito
en el mundo simbélico, en la serie de las generaciones, cada suje-
to, ha de buscar su lugar propio, ha de hacer su juego. Determina-
cién y contingencia van anudando los itinerarios que cada quien
realiza. El vinculo educativo puede jugar, si se juega bien, como
una plataforma de lanzamiento a lo nuevo, a lo por-venir. Si se jue-
ga bien: si abre el transito de lo viejo a lo nuevo; si se instalaen la
paradoja de sujetar para permitir que cada cual se lance a sus pro-
pias bisquedas. El vinculo que ata es un instante: el que deja su
marca. Momento en el que el sujeto despierta a los posibles de un
mundo por-venir. Despierta por cuanto vislumbra la confianza con
la que el mundo (el que fue, el quees), le esta 51endo, finalmente,
ensefiado. :

Elvinculo educativo como joya

El vinculo educativo es una joya. Una joya cuyo brillo es entre-
visto. El educador la ensefia: he allf su mérito. El educador que se
presta a establecer un vinculo-educativo con sus educandos; el edu-
cador que, en palabras de Maria Zambrano, no dimite; es aquél que
apenas hace entrever el brillo del tesoro de las generaciones. El edu-
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cador que acepta ¢l reto de establecer un vinculo educativo da el
tiempo para aprehender algo de lo que estd en espera, de lo que des- ¢

de el comienzo de los tiempos del hombre nos aguarda, a cada uno.

Y da también la palabra, para que cada uno pueda formularse su :

pregunta sobre el mundo.

El vinculo educativo como salto y juego

Elvinculo educativo deviene asi una promesa.
Se puede recordar la vieja cancién infantil:

[...] déjenla sola, solita y sola,
que la quiero ver bailar, |

39



saltar y brincar,

andar por los aires

y moverse con mucho donaire
Déjenla sola, solita ysola [...].

~ Ser4, tal vez, una vieja cancién que trae, con su sonsonete ritmi-
co, algo que interesa recrear aqui,. . . S .

. El vinculo educativo, ante todo promete un tiempo nuevo, un
tiempo otro: el la de la libertad. El juego que todos j juegan, aun sin
saberlo. El juego que lanza al incierto aire —jubilosamente- y, a la
vez, enfrenta a la soledad de ser responsables de los movimientos
que acabaran dibujando, para cada uno, su particular biografia.

- Se puede definir asi el vinculo educativo como un articulador de
: las generacmnes '-yaj_que'- teje: fmos hilos; (anlllos) de conﬁanza ne-

gunos de los parrafos del texto La medzaczon del maestro:

¥ todo depende de lo que suceda en este instante que abre la ciase
‘cada dia. De que en este enfrentarse de. maestro y alumnos no se pro-
s duzca la dimisién de ninguna de las partes. De que el maestro no dimi-
Cta arrastrado por el vértigo que acomete cuando se estd solo, en un pla-
_'_'-'no mds alto, del silencio del aula. Y de no que se defienda tampoco del
" vértigo abroqueldndose en la autoridad establecida’ La dimisién arras-
*trard al maestro a querer situarse en ‘el mismo plano del dismpulo ala
</ falacidad a ser uno entre ellos; a protegerse refugisndosé eén'tina pseéu-
" ritdo eamiaraderia, Y la reaccion defenswa le conduce a dar por ya hecho
% “loqiié de hacerse ha. e e
: - ... Pues que una leccién ha de darse en estado naciente; Se trataen la
‘ s _transrn;sxon oral del conocimiento de un doble despertar, de una con-
fluencia del saber y del no-saber-todavia. f.2.] Pues que el alumno co-
mienza a serlo cuando se le revela la pregunta que lleva dentro, agaza-
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pada, a Ia pregunta que es, al ser formulada, el inicio del despertar de la
madurez, la expresién misma de la Hbertad.,

No tener maestro es no tener a quién preguntar y mas horidamente
todavia, no tener ante quién preguntarse. Quedar encerrado dentro del
laberinto primario que es la mente de todo hombre originariamente:
quedar encerrado como el Minotauro, desbordante de impetu sin salida.
La presencia del maestro que no ha dimitido —ni contra dimitido- sefta-
la un punto, el tinico hacia el cual la atencién se dispara. El alumno se
vergue. Y ¢s ese segundo instante cuando el maestro con su quietud, ha
de entregarle lo que parece imposible de, ha de transmitirle, antes que
un saber; un tiempo; un espacio de tiempo, un camino de tiempo. {...]

Un tiempo vibrante v calmo; un despertar sin sobresaltos, Y es el
maestro, sin duda, el que lo hace surgir, haciendo sentir al aluinno que
tiene todo el tiempo para descubrir y para irse-descubriendo, liberan-
dolo de 1a ignorancia densa donde la pregunta se agazapa, de ese temor

“inicial que encadena la atencidn; el temor que dispara la violencia. Pues
toda ignorancia tiende a liberarse en la agresmdad 1a del Minotauro én
su oscuro laberinto. Toda vxda esta en prmmpxo aprzs;onada, enredada
en su propio unpetu : : )

Y. el maestro ha de ser quien abra la p031b111dad reahdad de otro
modo de vida la de verdad. Una conversacién es o mas justo que sea lla-
mada la accién del maestro. La oscuridad. La inicial resistencia del que
irrumpe en las aulas, se torna en atencién La pregunta comienza a des-
plegarse. La ignorancia despierta es ya inteligencia en acto: {...] Igno-
rancia y saber circular, se despiertan igualmente por parte del maestro
y del alumno que solo entonces comienza a ser dlsc:lpulo

No es casual'inti'cjducir' é’qﬁi, va modo de 'cieri;e provisional, la
palabra de la filésofa espafiola Maria Zambrano." El vinculo edu-
cativo entrelaza lo azaroso del recuerdo y del olvido, abrlendo de
esta manera las posubﬂldades de lo inédito. -

Notas

1. Kant, E. (1983): Pedagogia. Madrid, Akal.
2. Bildung en el original. Luzuriaga utiliza educacicn para traducir mchs—

tintamente bildung v erziehung.
3. Herbart, 1. (1983): Pedagogia general. Barcelona, Humahitas, pag. 22.
4. Hegel, G. [1832] (1987): Filosofia del Derecho. Buenos Aires, Claridad.
5. Gramsci,” A.: [1929-30] (1976) La altematwa pedagogzca Barceiona,

Nova Terra, pag: 18.- - oo oot 0o T
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6. Durkheim, E.: (1990} Educacicon y sociologia. Barcelona, Peninsula
pag. 187. ,

7. Alain: «Elernentos de una doctrina radical», en Chéteau, J. (1992): Los
grandes pedagogos. México, FCE.

8. Cf. Meirieu, Ph. (2001): La opcion de educar. Barcelona, Octaedro. Tam-
bién: Hirtt, N. (2001): Los tres ¢jes de la mercantilizacion escolar EAppel pour
une école démocratique: http:/users.skynet.be/aped. Michéa, J. C. (2002): La
escuela de la ignorancia. Madrid, Acuarela libros.

9. Arendt, H. (1996): Entre el pasado y el futuro. Barcelona, Peninsula,
pégs. 188 y ss.

10. Tal ha sido la importancia de esta figura, que Mentor se transforma en
mentor: pasa de nombre propio a nombre comiin, para designar a un gula pre-
ceptor o consejero,

11. Lorenzo Luzuriaga, profesor de la Insntucmn L1bre de Ensenanza
(L.L.E.), se exilia en el afio 1939, al perder la Espafia de la Republica ante la su-
blevacion fasasta Emhado enla Argentlna fue profesor en distintas universi-

.dades del paxs ala’ vez que promotor dé numerosas iniciativas culturales ¥ pe-
. Entre ellas cabe destacar la fundacmn de la Echtor;al Losada.

; 9): Peda oid soczal arms para navegar en el nuevo mi-
lenio. Bueno Alres Santlllana._

6. Este planteamlento evoca ias propuestas de Mana Montesson (1870-
o en relacion con la necesmlad de actlvxdad por parte deI su]eto y ia indi-
: wduah acion de Ia ensenanza s
S 170 Eltieinpo (se vers més adelante al comentar Ios textos de Marfa Zam-
i brano) ¢s la urdimbre sobre la que se entretejen los actos de la educacidn.
18, Segtin’ Coromiinas (de cuyo Diccionario critico etimoldgico se extraen
estas referencias), se'trata de una joya que pervive atin en las tradiciones de
ciertas. familias, que regalan al recién nacido un aro de plata del que pende al-
guno de los artilugios, propios de un bebé, para chupar o morder., :
19.- Filésofa que en sus exilios fue prodigando sus enseftanzas. Al volver a
Espafia, nuevamente democritica, recibié, en abril de 1989, el Premio Cervan-
tes, y murid un afio después.
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Intercambios_

Asistente: Qué pasa si el profesor dimite, cuestién que aparece
con frecuencia en la escuela secundaria y que genera enormes pro-
blemas de disciplina..

Violeta Niifiez: Hoy la educacién secundaria aparenta tener la
mayor cantidad de problemas. Pero esa apariencia, en realidad, lo
que denota es que los problemas estdn en otro tiempo, remiten a
otros momentos. En cada caso, desde la educacion infantil a la pri-
maria se podria ver qué es lo que ha pasado con el vinculo educati-
vo. Dénde se producen las dimisiones. Socialmente el problema
«aparece» durante la escolarizacién de los, adolescentes. Y ello res-
ponde a lo que lo social entiende como problema: aquello que per-
turba un orden dado, cuando algo perturba a otros... Los nifios si
son mas o menos mal-educados; si son mas o menos hiperactivos
(segtin las nuevas nomenclaturas al uso); en tanto siguen siendo ni-
fios, esto es, mas pequefios... no ofrecen «problema» o no ofrecen
tantos problemas en términos de lo social.

Pero esa valoracién cambia cuando estos nifios devienen adoles-
centes. Profesores, medios de comunicacién, divalgadores y tertu-
lianos denuncian la violencia que ejercen tales adolescentes y piden
que se le ponga coto. Los franceses estin en estos momentos estu--
pefactos ante la nueva ley que permite el encarcelamiento desde los
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