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Aortes desde la reflexion pedagogica

B Lic. Fernandc Miranda

Introduccion

La educacion es una practica social y, como tal, no podemos
separarla del desarrollo historico de la humanidad. Emile Durk-
heim decia, en este sentido, que: “No hay periodo en la vida so-
cial, no hay ni siquiera, por asi decirlo, un momento del dia en
que las jévenes generaciones no estan en contacto con sus ma-
yores y en que, en consecuencia, no reciban de estos ultimos

una influencia educadora.”’

Es asi, que las diversas formaciones sociales, a lo largo de la
historia, se han dado sus modos propios de llevar adelante la
educacion de las nuevas generaciones, mas alla de que, en ter-
minos generales, podriamos llegar a un acuerdo de que las ins-
tituciones a las que se ha confiado esta tarea han sido la tamilia
vy la escuela. La primera, vinculada tradicionalmente al primer
momento del desarrollo humano y considerada la primera forma
de socializacion del sujeto; la escuela como tal, sin embargo, tie-
ne un origen mucho mas reciente en la historia y se la asocia a
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la conformacion de los estados nacionales y a una educacion “sistematica’, al decir de De-
wey, quien afirmaba, ademas, que la “capacidad para participar en las actividades adultas
depende asi de un adiestramiento previo proporcionado con este fin. Se organizan institu-
ciones intencionadas -las escuelas- (...) Sin tal educacion sistematica no es posible transmi-

tir todos los recursos y adquisiciones de una sociedad complejaf2

Sin embargo, si bien es cierto que Ia reflexion educativa ha estado ligada casi unicamen-
te al desarrollo de lo escolar como ambito de exclusividad de la educacion. en las ultimas
décadas (y cada vez con mayor fuerza). se ha Ido produciendo una amphacion de la mira-
da y del discurso acerca de los diferentes espacios que conformarian o educativo.

De esta manera, se trasciende la familia y la escuela como espacios unicos de la educa-
cion y se comienza a delimitar un “tercer espacio”. el de la educacion social; espacio que, a
pesar de requerir formas particulares de actuacion educativa, no sustituye sino que poten-
cia y complementa, con un desarrollo particular, sus propios alcances y posibilidades con los

de los ambitos familiar y escolar.

La practica educativo social contempla, entonces, alternativas en ambitos en los que es
posible generar y desarrollar situaciones y actuaciones educativas, ambitos que en algunos
casos se modifican en el sentido de la perdida de un contenido ‘curativo’ y culpabilizador,
para ser abordados desde una mirada interdisciplinaria donde 'a educacion tiene mucho pa-
ra decir pero, sobre todo, para hacer.

En este contexto, la educacion socia!l debe, entonces, atender diterentes espacios de ac-
cion, con el propdsito de la incorporacion de los sujetos, a traves de la accion educativa, a
redes cada vez mas amplias de lo social, a partir de la participacion de todos los sujetos en

el patrimonio cultural comun de la sociedad.”

A partir de aqui, consideramos que la educacion debe ser (y no siempre lo es) un proce-
so permanente de formacion de sujetos capaces de integrarse socialmente de manera criti-
ca, transformadora y responsable; proceso en el cual la relacion que se establece -entre 10s
sujetos que ocupan los diferentes lugares de la misma- tiene caracteristicas propias que le

otorgan un contenido especifico: lo educativo.
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La relacion educativa: una intencionalidad, dos lugares

El marco que venimos desarrollando implica, entonces, el establecimiento de una relacion
educativa que vincula al educador, como sujeto que lleva adelante acciones intencionadas,
dirigidas y orientadas a la formacion de otros sujetos; y al educando, como sujeto que asu-
me de manera comprometida, activa y responsable la adquisicion de aquella seleccion de
formas culturales exigida para la integracion en diferentes niveles de lo social. (Konnikova,

1977; Nunez, 1997)

Desde el lugar del educador debe marcarse una actuacion que tiene al menos tres carac-
teristicas fundamentales:

- s una actuacion intencionada porque conlleva, necesariamente, una puesta en juego
de la intencionalidad del educador que se concreta en un proyecto de trabajo. Intencionali-
dad que, en primer lugar, debe fundamentarse en un marco teorico que de cuenta: que se

entiende por educar, quién educa, porqué y para qué. Esta fundamentacion, siempre nece-
saria, que se sustenta en la teoria pedagogica como “manera de concebir la educacion, (...)
de reflexionar en las cosas de Ia educacién”;4 adquiere, aun, mas relevancia cuando esta-
mos trabajando con situaciones particularmente dificiles, situaciones que reflejan una sinte-
sis de carencias, que se refuerzan entre si, que aumentan las dificultades de los sujetos y

disminuyen sus posibilidades de integracion en los diferentes espacios de lo social.

El fundamento de la intencionalidad del educador, debe sostener, también, el reverso de
esta situacion, es decir, reconocer las potencialidades del nino/adolescente y del adolescen-
te con el que se establece la relacion educativa, de manera que, mas alla de dificultades o
carencias personales y sociales, le permitan la posibilidad de (re)formulacion y realizacion

de un proyecto de vida con autonomia y responsabilidad.

En segundo lugar, es necesario que esa intencionalidad del educador se articule con las

de los otros integrantes del equipo de trabajo, a fin de sostener con mayor firmeza y proyec-
cion la posibilidad de logro de los objetivos educativos, sin perder por esto la especificidad

propia de su actuacion.

es una actuacion que implica direccion, porque la acciones educativas no son, 0 no de-
berian ser conceptualmente, ni acciones imprevistas ni mucho menos improvisadas (Gomes

da Costa, 1991) -mas alla de lo que sostengan algunos cultores del espontaneismo 0 algu-
nas malas lecturas de conocidos autores-.
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Muy por el contrario, las acciones educativas deben ser anticipadas, previstas y funda-
mentadas por el educador, en el marco del desarrollo del proyecto que antes mencionaba-
moS.

Solo una puesta en practica de acciones previamente ‘pensadas’ permitira luego al edu-
cador una instancia de reflexion y sistematizacion de lo actuado y la realizacion de una prac-

tica tedricamente fundada.

En este sentido, el educador protagoniza un papel que no se diluye en la relacion educa-
tiva y que se diferencia del papel del nino/adolescente.

Mas alla de que el educador lleve adelante un conjunto de acciones individualizadas, de

manera directa 0 mediada por lo grupal o i0 institucional® (grupo de pares, familia, comuni-
dad, instituciones educativas, etc.), su funcion es distinta e irrenunciabie.

No tener en cuenta su posicion asimétrica en la relacion educativa (no en cuanto al mu-
tuo reconocimiento y respeto de derechos y deberes, sino en cuanto a un saber socialmen-
te valido y a un poder puesto en juego en la relacion establecida)implica, para el educaador,
renunciar a su funcion: renunciar a una intencionalidad, a un proyecto y a una utopia; en def-

nitiva, renunciar a la educacion.

- finalmente, sostenemos que la actuacién del educador en la relacion educativa aepe es-
tar orientada hacia una finalidad que aquél debe establecer de manera muy clara: la forma-
cién de sujetos de manera de favorecer su integracion social y cuitural, con el objetivo ulti-
mo de posibilitar, de manera auténoma, la formulacion y desarrollo de un proyecto de vida
personal, critico y socialmente comprometido.

En cuanto al lugar del educando, es interesante destacar que nadie se educa si no “acep-
ta” ser educado. El lugar del educando implica un compromisc y una responsabiiidad con su

propia educacion.

Debe existir una aceptacion en cuanto a la adquisicion del capital cultural que lo habilite
a incorporarse a lo social. Loégicamente, esta decision del sujeto no se produce por genera-
cion espontanea o por algun tipo de componente magico, esta decision de participacion en
la relacion educativa debe basarse, fundamentalmente, en la capacidad profesional del edu-
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cador para establecer, a partir de la relacion educativa, la motivacion y el interés necesario
por la adquisicion de un tipo de conocimiento socialmente valido.

La manifestacion del interés por parte del educando, para comprometerse en esa real-
cion, es uno de los pilares fundamentales de esta y es uno de los principales desafios que
se le presentan al educador. Este interes esta estrechamente ligado a que el nino/adoles-
cente vea un valor social en la propuesta que se le realiza, no en un sentide pragmatico o
utilitario, sino en relacion a sus aspiraciones, a sus necesidades, y a la (re)formulacion de

su proyecto de vida.

El contenido de las acciones educativo sociales que se desplieguen tendra que ver con
el desarrollo de las posibilidades de expresion y comunicacion del nino/adolescente; con la
- efectiva puesta en practica de esas posibilidades con sus pares, su familia y su entorno, en
el establecimiento de nuevas relaciones, en la resolucion de conflictos, en el dialogo; y ten-
dra que ver, tambien, con su incorporacion a diferentes planos de actividad: laboral, educa-
tivo, cultural, deportivo, recreativo, etc.

La propuesta del educador debera ser valiosa para el nino, debemos reconocer a este el
derecho a la expresion de su propio proyecto, de sus aspiraciones y metas, de como iden-
tifica y percibe sus propias necesidades; y debemos hacerlo teniendo en cuenta su poten-
cial de expresion, su maduracion, su edad, su experiencia, etc. Y debemos reconocer este
derecho para hacerlo posible, para potenciarlo y para proyectario en su vida y en lo social.

Mediacion y educacion: medio y fin

Creemos que lo individual es la sintesis personal de lo social, colectivo, grupal; sintesis
que se realiza y se expresa a partir y a traves de las experiencias de vida de cada sujeto,
de sus caracteristicas propias y de sus actitudes y modo de actuacion.

En un sentido opuesto, la concepcion dominante adjudica una culpa individual que impi-
de ver, tambien en el entorno social, una multiplicidad de causas intervinientes en el desa-

rrollo de una determinada pauta de conducta.

Por lo tanto, resulta pertinente destacar que el establecimiento de la relacion educativa
debe tener en cuenta dos dimensiones de actuacion: una de desarrollo de acciones educa-
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tivas Individualizadas y otra de acciones mediadas por lo grupal o, en un plano de analisis
macro, por las caracteristicas y posibilidades de lo institucional.

En ambas dimensiones de la relacion educativa, que no implican un desarrollo diacroni-
co sino un despliegue conjunto de diferentes estrategias de actuacion, el educador debe po-
ner en practica aquellas técnicas que considere pertinentes de acuerdo a las caracteristicas
del nino y de su entorno; a su intereses y aspiraciones; y al marco general del proyecto for-

mulado.

Ademas, el educador valorara en su proyecto, el tiempo en gue !l nific se encontrard vin-
culado a la institucion, las posibilidades reales de la propuesta en torno al establecimiento
de vinculos con espacios extra institucicnales, y los diferentes requerimientos profesionales
para el abordaje y desarrollo de los objetivos que se propongan también a nivel del equipo
de trabajo.

Dentro del planteo de la relacion educativa individualizada, el educador debera ser capaz
no solo de generar hechos educativos, entendidos come acciones que se ejercen sobre el
educando que generan nuevas experiencias y mediante las cuales se transmiten contenidos
-acclones en las cuales el nino participa, a su vez, voluntaria y activamente (Mialaret, 1577,
Dewey, 1943; Nunez, 1997). Tambien debera crear espacios donde se produzca la educa-
cion, debera transformar situaciones de lo cotidiano en situaciones donde se realice el
hecho educativo {Gomes da Costa,1991; Mialaret, 1977). '

A. Makarenko decia que, sin renunciar a la funcion propia dei educador “la influencia de
una perscna particular en otra persona particular es un factor estrecho vy limitante. Nosotros
consideramos cbjeto de nuestra educacion toda una colectividad. (...) con ef tratamiento in-
dividual se quiere, precisamente, convertir (al nino) en miembro fiel y digro de ia colectivi-

dad, de acuerdo con sus caracteristicas individuales.”

£sto es importante en la actuacion educativo social, ya que nos nermite ampliar la mira-
da, tener en cuenta recursos grupales o institucionales de mediacidn entre el educador y el
nino/adolescente.

Es fundamental que el educador tenga en cuenta los recursos institucionales, familiares
y comunitarios existentes de manera que el sujeto pueda incorporarse, en funcion de sus

;
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caracteristicas e intereses, en el ambito laboral, en el ambito educativo formai o no-formal,
en espacios recreativos o aeportivos.

Esta circulacion por diferentes espacios gue el nino pueda paulatinamente ir realizando,
debera retomarse por el educador en el mano a mano, en la reflexion compartida, de mane-
‘ra que ese nino o ese adolescente pueda ir reorientando sus intereses, pensando sus acti-
tudes, reconociendo sus posibiiidades y potencialidades, formulando su propio proyecto de
vida, estableciendo nuevas exigencias y compromisos educativos, relacionales y sociales.

En este sentido, y mas alla de la relacion educativa individualizada, el educador pueae
establecer la relacion con el sujeto de manera mediada por tres instancias que debera tener
en cuenta en la anticipacion de las acciones a proponer. kstas instancias que, como sena-

labamos antes, no son excluyentes ni diacronicas, tienen que ver con: lo grupal, o institu-
‘cional y lo ambiental.

El educador debera ser capaz de trabajar de manera de influir en cada uno de los nino-
s/adolescentes, 0 en todos, a través de la mediacion de 10s recurses que estan a su alcan-
ce mas alla de su propio despliegue personal -lo que Dewey diria ias “conaiciones objeti-
vas’-, con lo que estara verdaderamente logrando modificaciones y aprendizajes en Ios su-
jetos a partir del maximo de desarrolio de las posibilidades a su alcance.

Permitaseme citar de manera mas extensa a Dewey en este punto: "...el tactcr de las con-
diciones objetivas, es el que en cierta extension esta dentro de las posibilidades de regula-

K|

cion por el educador. {...) Comprende el equipo, ios libros, los aparatos, juguetes y juegos
empleados. Comprende los materiales con que actua e! individuo, y, lo que es mas impor-
tante, la tolal estructuracion social de ias situaciones en que se halla la persena.(...)la habi-
lidad para influir en la experiencia de los demas le impone ai educador el deber de determi-
nar aquel ambiente que interactuara con las capacidades y necesidades existentes de los

ensefiados para crear una experiencia valiosa.”’

En otro sentido, el caracter de mediacion de la educacion se vincula a que solamente se
podra desarrollar en los sujetos una actitud critica, transtormadora y reveladora ae las rela-

clones que determinan las construcciones hegemonicas a nivel social83 a partir de poder
compartir el iegado cultural de ia sociedad toda; de obtener conocimientos y saberes valio-
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sos socialmente;y de poder participar de espacios cada vez mas amplios de insercion colec-
tiva.

De la “bonne distance” a las distancias necesarias

El mantenimiento, en la relacion educativa, de la llamada distancia apropiada (Nunhez,
1990) tiene que ver, entre otras cosas con la profesionalizacion del educador y el despegue
de éste de concepciones voluntaristas, apostolicas o de probidad moral ¢ ciudadana.

Como senala Rosa M?® Torres, una importante contribucion de Freire en los ultimos anos
fue la de colocar al educador, justamente, en la funcion que cumple: la de educar; recordan-
donos que el término educador “tiene valor y dignidad por si mismo. y no necesita ni de si-
miles grandilocuentes ni de apodos ni de disfraces vergonzantes -facilitador, moenitor, coor-
dinador, organizador de aprendizajes, gestor pedagégéce_”g

Creemos, entonces, que la forma en que el educador establece y lleva adelante la rela-
cion educativa tiene mucho que ver con la "bonne distance” 1V sobre la que trabaja Violeta
Nunez. En sus palabras: “Para realizar una intervencion educativa, efectivamente, (el agen-
te de la educacion) se habra de identificar -en cierta medida- con el sujeto de tal interven-
cion. De esa cierta medida, el limite lo constituye la distancia profesionaL”11

Pero el educador, ademas, debe establecer ciertas distancias necesarias que tienen que
ver directamente con ese establecer la relacion educativa individualizada v grupai, con las
acciones propuestas en el marco de esta y con la reflexion sobre su practica y su papel en

la relacion.

La relacion educativa individualizada es asimetrica en funcion de la posiciones que ocu-
pan educador y educando frente al saber, el poder, las funciones y ias responsanilidades
puestas en juego en ia misma.

Del mismo modo, el educador debe establecer ciertas distancias vinculadas a 1as pro-
puestas de acciones y trabajos en el marco de una relacion educativa grupal. En tanto pro-
pone objetivos, actividades o tareas en el contexto de un grupo debe reconocer que ni for-

ma parte del trabajo grupal ni integra el grupo.

:
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En este sentido, esta no pertenencia no implica ajenidad; pero si reconoce una distancia
necesaria en relacion a la posibilidad de evaluar el desarrollo de la actividad y los aprendi-
zajes grupales e individuales: observar y valorar Ia actividad para poder rectificar sobre su
desarrollo, modificando o incorporandec elementos a la propuesta original; evaluar el desa-
rrollo del grupo en general y de los sujetos individuales para poder apreciar modificaciones,

actitudes, aprendizajes, demandas,...

La necesidad de observar, evaluar, decidir, proponer, obliga al educador a tomar esa dis-

tancia que le permita poder ver los multiples productos individuales y grupales que compo-
nen el proceso de aprender y, a su vez, este proceso como un desarrollo contradictorio, con

avances y retrocesos pero marco al fin de aquellos logros personales y colectivos.

Finalmente, el educador debe tomar distancia de su propia practica. Distancia que per-
mitira valorar, desde la reflexion, su propia funcion, su lugar en el desarrollo de la relacion
educativa que propone; reflexion que es base necesaria -aunque no unica- de la sistemati-
zacion que enmarcara luego su vuelta a la practica y su busqueda teorica. En términos en
que lo plantea Durkheim: “Cuando el educador se da cuenta de los metodos que emplea,
de su finalidad y de su razon de ser, esta en situacion de juzgarlos y, en consecuencia, en
disposicion de modificarlos...La reflexion es, por excelencia, la fuerza antagonica de la ruti-

na, y la rutina es el obstaculo a los progresos necesarios.” 14

Finaimente

Una profesora brasilena decia recientemente que, en educacion, hoy, la mejor teoria de
a resistencia es la competencia; pero no sobre la necesidad de competir sino sobre la obli-
gacion de ser competentes. Reconocer esto ileva, necesariamente, a la formacion, a a la

practica fundamentada, a la reflexion y al compromiso educativo.

Este compromiso, de la educacion en general, y del educador social en particular, no re-
flere solamente a la transmision de contenidos educativos formales; se trata de ver como se
proyecta el sujeto indvidual y grupalmente en el marco de unas pautas culturales -pautas

d
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que siempre tienen que ver con una construccion hegemonica de ser, pensar y sentir-. Es-
ta incorporacion tiene que ver con ese pensarse y proyectarse desde lo individual hacia lo

social, a la vez que reconocerse como expresion individual ae lo social.

| 2 educacion es necesariamente transmision, pero esa transmision no puede pensarse
sin creacion, sin la posibilidad de lo instituyente, sin el cambio: todos estos elementos se

propiciaran, o no, también desde la forma en que el educador proponga y establezca la re-
lacion educativa.
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